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 ستخلص الم 

،  هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام اسلوب التعليم المدمج لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية التربية/جامعة وادي النيل

استخدمت الدراسة المنهج التجريبي، وتم تطبيق أدوات الدراسة التالية: إختبار قبلي مأخوذ من سجلات مجتمع الدراسة للتأكد من تكافؤ 

التعليم  أفراد   طريقة  فاعلية  حول  التجريب،  قبل  الدراسة  عينة  افراد  آراء  على  للتعرف  قبلية  استبانة  التحصيل،  في  الدراسة  عينة 

استخدام   فاعلية  لقياس  بعدي  تحصيل  اختبار  التجريب،  بعد  التجريبية  المجموعة  طلاب  آراء  على  للتعرف  بعدية  استبانة  الإعتيادية، 

ال في  المدمج  التعليم  النيل اسلوب  وادي  جامعة  التربية  بكلية  الثالث  المستوى  طلاب  جميع  من  الدراسة  مجتمع  تكون  الدراس ي،  تحصيل 

( طالب 70( طالب وطالبة، تم توزيعها إلى مجموعتين متساويتين: مجموعة تجريبية )140م، كما تكونت عينة الدراسة من )2021/ 2020للعام

التعليم المدمج التقليدية، حيث تم استخدام  70، ومجموعة ضابطة )وطالبة تم تدريسها بإستخدام  بالطريقة  ( طالب وطالبة تم تدريسها 

للعلوم الاجتماعية   النتائج    (SPSS)برنامج الحزم الإحصائية  يلي:  في المعالجات الإحصائية، ومن أهم  توجد فروق   -التي أظهرتها الدراسة ما 

( الدلالة  مستوى  عند  احصائية  دلالة  نت0.05ذات  في  طلاب  (  بين  للتحصيل  البعدي  الإختبار  المجموعة  لصالمجموعتين  ائج  طلاب  الح 

)  -،  التجريبية الدلالة  عند مستوى  احصائية  ذات دلالة  فروق  العلمي 0.05توجد  المساق  بين طلاب  للتحصيل  البعدي  الإختبار  نتائج  في   )

المساق  بالمجموعتين  التجريبية  لصالح طلاب  بالمجموعة  ف  -،  العلمي  )توجد  الدلالة  عند مستوى  احصائية  ذات دلالة  نتائج 0.05روق  في   )

 لصالح طلاب المساق الأدبي بالمجموعة التجريبية. بالمجموعتين الإختبار البعدي للتحصيل بين طلاب المساق الأدبي 

 .التعليم المدمج، المهارات التدريسية : مفتاحية كلمات
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Abstract 

The study aimed to identify the effectiveness of using blended learning method to develop the 

teaching skills of the students of the Faculty of Education, Nile Valley University. The 

researcher followed the experimental method approach using the following study tools: a pre-

test taken from the records of the student’s study community to ensure that the members of 

the student’s study sample are equal in achievement, an initial (tribal) questionnaire to 

identify the opinions of the study sample members before the experiment, about the 
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effectiveness of the regular teaching method, a second (post-test) questionnaire to identify the 

opinions of the students of the experimental group after the experiment, a post-achievement 

test to measure the effectiveness of using the blended learning method in academic 

achievement, forming a community. The study was conducted by all third-level students in 

the Faculty of Education, Nile Valley University for the year 2020/2021, and the study 

sample consisted of (140) individuals, distributed in two equal groups, an experimental group 

(70) students were taught using blended learning while a controlled group (70) students were 

taught in the traditional way. The Statistical Package for Social Sciences (SPSS) program was 

used in the statistical treatments. The most important results of the study were that: - there are 

statistically significant differences at the level of significance (0.05) in the results of the post-

test for achievement between students of the two groups in favour of students of the 

experimental group, - there are statistically significant differences at the level of significance 

(0.05) in the results of the post-test for achievement between students of the scientific course 

in the two groups in favour of students of the scientific course in the experimental group, - 

there are statistically significant differences at the level of significance (0.05) in the results of 

the post-test for achievement between students of the literary course in the two groups in 

favour of students of the literary course in the experimental group. 
 

Keywords: Blended Learning, Teaching Skills 
 

 قدمةالم

حقل   في  المستحدثة  التقنيات  وظهرت  والإتصالات،  المعلومات  تكنولوجيا  مجال  في   
ً
وسريعا  

ً
كبيرا  

ً
تطورا العالم  شهد 

وإستخداماتها في شتى المجالات وأصبح للتقدم في مجال تكنولوجيا التعليم تأثير إيجابي كبير مما  التعليم وتزايدت المعرفة 

م  كل من دور  تغير  أدى إلى تغير الكثير من المفاهيم لتحقيق التواصل الفعال بين المعلم والمتعلم، إذ
ّ
م المعل

ّ
 وظهرت  والمتعل

 في التحول  استدعى ضرورة مما بها، والاحتفاظ اكتسابها من حيث والمهاراتالمعارف   إدارة في واستراتيجيات جديدة أنماط

 لتكنولوجيا التعليم المعنية بالتدريس الحديثة  الأساليب  إلى العملية التعليمية من الأساليب التقليدية
ً
 ت.والمعلوما وفقا

أصبح    التعليم  كما 
ً
تعليميّة باستخدام مطالبا وإستراتيجيات  العلميّة ع تستطي حديثة أنماط  التطورات   توظيف 

الوسائط   والتكنولوجيّة الحاصلة،  مثل: التعليم بواسطة الإنترنت، والمكتبة الإلكترونية والكتاب الإلكتروني وغيرها من 

( بأنه "طريقة للتعليم  113م: ص2005والذي يرى الموس ى والمبارك ) الإلكترونية وأكثرها شيوعا مفهوم التعليم الإلكتروني

وآليات    بإستخدام ورسومات،  وصورة،  صوت  من  المتعددة  ووسائطه  وشبكاته،  حاسب  من  الحديثة  الإتصال  آليات 

 أكانت عن بعد أم في الفصل الدراس ي
ً
هو إستخدام التقنية    ،بحث، ومكتبات إلكترونية، وكذلك بوابات الأنترنت سواءا

 ر فائدة ".  بجميع أنواعها في إيصال المعلومة للمتعلم بأقصر وقت وأقل جهد وأكب 

التعليم وطرائقه بحيث يمكن القول أنه   التعليم الإلكتروني من أهم التطبيقات التكنولوجية في مجال  ويعد 

يمثل النموذج الجديد الذي يعمل على تغيير الشكل الكامل للتعليم التقليدي ليهتم بالتعليم التعاوني والتعليم المستمر  

 (. 20م: ص2015 جميع المجالات التعليمية والعلمية )عامر والتدريب المستمر وتدريب المحترفين في

كر يتبين دور وأهمية التعليم الإلكتروني في العملية التعليمية، حيث ساهم التعليم الإلكتروني  
ُ
ومن خلال ما ذ

، إلا أن تأثيراته محدودة في  
ً
كثير من الدول ويُعزى ذلك  مساهمة فاعلة في تطور العملية التعليمية في البلاد المتقدمة تقنيا

استخدام بعض   تبني المؤسسات التعليميّة إلى من العديد للتكلفة العالية لمتطلباته التي تحول دون تطبيقة، لذا لجأت

ميّة، العمليّة في الإستراتيجيات الحديثة 
ّ
م كإستراتيجية التعليميّة التعل

ّ
المدمج، كأحد الإستراتيجيات التعليمية التي   التعل

والكفاءة  تتسم  التقليدي   بالمرونة  التعليم  أساليب  بين  ما  فيها  يُمزج  تعليمية  استراتيجية  المدمج  والتعليم  والفاعليّة، 

من المتعلمين  ن 
ّ
لتُمك ومخرجاته،  التعليم  جودة  تحسين  سبيل  في  الإلكتروني   والمهارات المعارف  اكتساب والتعليم 

( بأنه "احدى صيغ التعلم التي  54م: ص2005والوظيفية. ويرى زيتون )  الحياة الاجتماعية  في اللازمة لنجاحهم الضرورية

يندمج فيها التعلم الالكتروني مع التعلم الصفي التقليدي في اطار واحد، حيث توظف فيها الحواسيب وشبكات الانترنيت  
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( بأنه "مزج أو 57م: ص2005والاتصالات، ويلتقى فيها المعلم مع الطالب وجها لوجه معظم الاحيان"، كما يرى سلامه )

أي   الإلكتروني  التقليدية، مع الفصول الإفتراضية والمعلم  الدراسية  الفصول  في  )المعتادة(  التقليدية  المعلم  أدوار  خلط 

 أنه تعليم يجمع مابين التعليم التقليدي )المعتاد( والتعليم الإلكتروني.

كر، تتبين أهمية التعليم المدمج ودوره الفا
ُ
عل في العملية التعليمية وبالتالي ضرورة إستخدامه  ومن خلال ما ذ

التدريس   وطرق  لنمط   
ً
وتفاديا الإلكتروني  للتعليم  الكامل  التوظيف  صعوبات  على  للتغلب  التعليم  في   

ً
جديدا  

ً
أسلوبا

 التقليدية المستخدمة في العملية التعليمية. 

 مشكلة الدراسة 

التعليم وفي ظل   المتزايد على   للإقبال 
ً
التعليمية وتنوع  نظرا العملية  التقنية في  الإنتشار المعرفي واستخدام المستحدثات 

إلى   اساليب وطرائق التدريس، ورغم التكاليف العالية للمستحدثات التقنية لتجهيز البيئات التعليمية، أتجهت الانظار 

 ائق. البحث عن الأساليب التعليمية الفاعلة لتحسين جودة مخرجات التعليم دون تكلفة وعو 

ا ثر  أستخدام اسلوب التعليم المدمج من  ومن هنا تتضح مشكلة الدراسة في الوقوف على ما يمكن ان يحدثه 

وتتلخص مشكلة الدراسة في    .النيل لتنمية مهاراته التدريسيةعلى التحصيل الدراس ي لطالب كلية التربية بجامعة وادي  

 الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

 ما فاعلية استخدام أسلوب التعليم المدمج لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية التربية بجامعة وادي النيل؟

 اهمية الدراسة

 :تكمن أهمية الدراسة في الأتي

ندرة الدراسات البحثية السودانية التي تناولتت موضتوع استتخدام التعلتيم المتدمج فتي تنميتة المهتارات التدريستية   -1

 .ون لطالب كلية التربية حسب علم الباحث

 تتوافق الدراسة مع الإتجاهات الحديثة في توظيف أساليب التعليم المدمج في خدمة التعليم الجامعي. -2

لكشتتف عتن فاعليتتة استتتخدام أستلوب التعلتتيم المتتدمج لتنميتة المهتتارات التدريستتية قتد تستتاهم نتتتائج الدراستة فتتي ا -3

 لطالب كلية التربية بجامعة وادي النيل.

 أهداف الدراسة

 تهدف الدراسة إلى:

التعرف على آراء افراد عينة الدراسة قبل التجريب حول استخدام طريقة التدريس الإعتيادية لتنمية المهارات   -1

 النيل. جامعة وادي ب لطالب كلية التربية ة يالتدريس

لتنمية   -2 المدمج  التعليم  اسلوب  استخدام  فاعلية  حول  التجريب  بعد  الدراسة  عينة  افراد  آراء  على  التعرف 

 .كلية التربية بطاللالمهارات التدريسية 

 .كلية التربية  طالبالتمهين لدى    قياس فاعلية استخدام أسلوب التعليم المدمج في التحصيل الدراس ي لمقررات -3

 فروض الدراسة

( بتتين متوستتطات آراء أفتتراد عينتتة الدراستتة، قبتتل 0,05مستتتوى الدلالتة )لاتوجتد فتتروق ذات دلالتتة إحصتتائية عنتتد  -1

عتزى لمتغيتر 
ُ
التجريب حتول استتخدام طريقتة التعلتيم الإعتياديتة لتنميتة المهتارات التدريستية لطالتب كليتة التربيتة ت

 المساق الأكاديمي )علمي/ أدبي(

وستطات آراء طتلاب المجموعتة التجريبيتة ( بتين مت0,05لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عنتد مستتوى الدلالتة ) -2

بعتتد التجريتتب، حتتول استتتخدام استتلوب التعلتتيم المتتدمج لتنميتتة المهتتارات التدريستتية لطالتتب كليتتة التربيتتة/ جامعتتة 

عزي لمتغير المساق الأكاديمي )
ُ
 أدبي(./علميوادي النيل ت
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لإختبتار البعتدي للتحصتيل الدراست ي بتين ( في نتتائج ا0,05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -3

 أفراد عينة الدراسة بالمجموعتين )التجريبية والضابطة(.

( في نتتائج الإختبتار البعتدي للتحصتيل الدراست ي بتين 0,05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -4

 طلاب المساق العلمي بالمجموعتين )التجريبية والضابطة(

( في نتتائج الإختبتار البعتدي للتحصتيل الدراست ي بتين 0,05ة إحصائية عند مستوى الدلالة )توجد فروق ذات دلال -5

 طلاب المساق الأدبي بالمجموعتين )التجريبية والضابطة(.

 حدود الدراسة

تتمثتتتتل فتتتتي قيتتتتاس فاعيتتتتة استتتتتخدام أستتتتلوب التعلتتتتيم المتتتتدمج  لتنميتتتتة المهتتتتارات التدريستتتتية  :الحتتتتدود الموضتتتتوعية -

 لطالب كلية التربية بجامعة وادي النيل. 

 الحدود المكانية: كلية التربية جامعة وادي النيل.  -

 م 2021تم اجراء الدراسة في العام : الحدود الزمانية -

 مصطلحات الدراسة

 التعليم المدمج

بأنه توظيف المستحدثات التكنولوجية في الدمج بين الأهداف والمحتوى ومصادر   (100-99: ص2009ل )يعرفه إسماعي 

 لوجه والتعليم الإلكتروني لإحداث التفاعل بين  
ً
وأنشطة التعلم وطرق توصيل المعلومات من خلال أسلوبي التعلم وجها

المستحدثات   خلال  من  للطلاب  ومرشد  معلم  بكونه  التدريس  هيئة  إلكترونية  عضو  أدوات  تكون  أن  يشترط  لا  التي 

 محددة.

المستهدفة،   التعلم  تحقيق مخرجات  المتعلم على  إلى مساعدة  تهدف  للتعليم  بأنه طريقة   
ً
إجرائيا الباحثون  ويعرفه 

   .وذلك من خلال الدمج بين أساليب التعليم التقليدي والتعليم الإلكتروني داخل قاعات الدراسة وخارجها

 المهارات التدريسية 

المعلم  71:ص  2010يعرفها شبر وأخرون ) الفعال في تحقيق أهداف محددة يصدر من  التدريس ي  ( " نمط من السلوك 

على شكل إستجابات عقلية أو لفظية أو حركية أو جسمية أو عاطفية متماسكة، وتتكامل في هذه الإستجابات عناصر  

 لتدريس ي. الدقة والسرعة والتكيف مع ظروف الموثف ا

كلية   لطالب  إكسابها  المطلوب  التدريس  مهنة  في  الفاعلة  السلوكية  الأنماط  بأنها  إجرائيا  الباحثون  ويعرفها 

 التربية للقيام بدوره الجديد في المستقبل في حقل التربية والتعليم.

 الإطار النظري 

 مفهوم التعليم المدمج 

( سيفين  التعليم  233ص  :2015يعرفه  مزايا  أفضل  على  التعليمي  المحتوى  تقديم  في  تعتمد  تعليمية  بانه"طريقة   )

وأداة   اسلوب  من  أكثر  بين  بالجمع  وذلك  وخارجها،  الصف  حجرة  داخل  الإعتيادي  الصفي  التعليم  ومزايا  الإلكتروني 

المت وإحتياجات  خصائص  مع  يتناسب  بما  تقيليدية  أو  إلكترونية  كانت  سوا  المادة  للتعلم،  وطبيعة  وجهة  من  علمين 

 والأهداف التعليمية المرجو تحقيقها من جهة أخرى". 

طريقة تعليمية تتضمن تكامل فعال بين وسائط مختلفة من التعليم،  ( بأنه "3ص  :م2016ويُعرفه شواهين )

 إلى جنب مع التعليم المحوسب من أجل الحصول على أفضل الم
ً
يزات الموجودة في حيث يستخدم التعليم التقليدي جنبا

 . "الطريقتين
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المتعلم على تحقيق   إلى مساعدة  تهدف  للتعليم  بأنه طريقة  التعليم المدمج  أنه يمكن تعريف  الباحثون  ويرى 

والتعليم   التقليدي  التعليم  أساليب  بين  الدمج  خلال  من  وذلك  التعليم،  مخرجات  وتحسين  التعليمية  الأهداف 

 للإمكانيات والتقني
ً
 ة المتاحة لدى المؤسسة التعليمية.   الإلكتروني داخل قاعات الدراسة وخارجها وفقا

 أهداف التعليم المدمج 

 ( الأهداف التالية للتعليم المدمج: 88ص :م2008تذكر مرس ي )

م فرص  من العديد تقديم  -1
ّ
يساعد  مختلفة،  بطرائق  التعل  جدوى  ورفع المتعلمين،  قاعدة  توسيع على  ما 

مة التربويّة الخدمات  .المقدَّ

 الذي الاجتماعي، والإنساني التواصل فقدان دون  التقدّم، عصر ومواكبة لحديثة،ا التكنولوجيا من الاستفادة -2

م تمكين إلى إضافة الاعتياديّة، الفصول  خلال من يتم
ّ
 مطالب مع وبإيجابية بكفاءة عالية، التفاعل من المتعل

 الحاضر.  العصر

 :  ن التعليم يحقيق الأهداف التالية( إلى ان هذا النوع م9ص :م2013ويشير عطار وكنسارة )

 توفير المرونة للطلاب وذلك من خلال تقديم الفرص للتعلم من خلال طرق مختلفة.  -1

 تفاعليّة وليس بالتلقين كما في أنواع التعليم الأخرى.  يركز على أن يكون التعليم بطريقة -2

 أقصر وقت وبأقل تكلفة ممكنة. يُمكن الوصول إلى أكبر عدد من الطلاب في  -3

 مع ما  
ً
 ومتفاعلا

َ
ويرى الباحثون أن اسمى أهداف التعليم المدمج هو تركيز العملية التعلمية حول المتعلم ليكون مشاركا

يتعلمه ليحقق متطلبات الموقف التعليمي، كما يهدف إلى سهولة إستيعاب المادة العلمية وزيادة ملكات وقدرات المتعلم  

العقلية، ما يؤدي إلى زيادة التحصيل المعرفي والتطوير المهاري والإرتباط الوجداني للمتعلم، والذي يقود بدوره إلى تحقيق  

 . الإسهام الإيجابي في تحسين مخرجات التعليم

 أهمية التعليم المدمج 

ف المدمج  التعليم  يمثل  حيث  الدمج،  عملية  في  المدمج  للتعليم  الحقيقية  الأهمية  تجارب  تمكن  لخلق  حقيقية  رصة 

تعليمية يمكن من خلالها توفير التعليم الصحيح في الوقت المناسب والمكان المناسب لكل فرد في المدارس والجامعات حتى  

 من خلال ثقافات واوقات  
ً
في المنزل، ويمكن أن يكون تجربة عالمية تتجاوز الحدود في جمع مجموعات من المتعلمين معا

 :Thorne, 2003)   ى هذا السياق يكون التعليم المدمج أحد اهم التطور في القرن الحادي والعشرين.زمنية مختلفة، وعل

18 .) 

أو   ومصادره،  التقليدي  التعليمي  النظام  عن  الإستغناء  يمكن  لا  أنه  في  التعليم  من  النوع  هذا  أهمية  ترجع 

الإلكترونية التكنولوجيا  هذه  عن  الإستغناء   
ً
أيضا ولايمكننا  الوسائل  إتجاهله،  مزايا  بين  يجمع  حيث  تجاهلها،  أو   ،

التقليدي   الإلكترونية، سواء أكانت مباشرة عبر الانترنت، أم مسجلة على أقراص مدمجة, وبين مزايا التعليم والتفاعل 

الطلاب  إعداد  بعمليات  الدرس  قاعة  في  المعلم  يقوم  بينما  العلمي  المحتوى  بعرض  الوسائل  هذه  تقوم  حيث  المباشر، 

 (. 16ص :م2013 ، يههم وإرشادهم ومتابعتهم عند القيام بالأنشطة الفردية والجماعية".)عطار وكنسارةوتوج

 في إمكانية المزج بين مميزات التعليم التقليدي والتعليم   ويرى الباحثون أن أهمية التعليم
ً
المدمج تتضح جليا

التواصل بينهما، مما  المت وظروف الإلكتروني، لتقديم أسلوب تعليمي بأنماط جديدة تتناسب  علم والمعلم وتسهل عملية 

لسلبيات حلول  يقدم  وبذلك  التعليمة،  العملية  فاعلية  من  التقليدي   يزيد  النمطين  في  التعليمية  العملية  ومعيقات 

 حدى.   على  كل   يؤخذ عندما والإلكترونى

 مزايا التعليم المدمج 

 ( إلى أهم مزايا التعليم المدمج فيما يلي:140ص :م2018)يشير مهدي 
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 تلبية الإحتياجات المختلفة لتحقيق أفضل لأهداف التعلم من خلال تطبيق أنماط مختلفة للتعلم .  -1

 الجمع بين مزايا التعلم الالكتروني ومزايا التعلم التقليدي. -2

 بالتكنولوجيا الحديثة.  إستراتيجيات وطرائق التدريس تدعيم -3

التعلم   -4 بمصادر  غنية  بيئة  بجعلها  التعلم  بيئة  تحسين  خلال  من  المخرجات  وتحسين  التعلم  فاعلية  زيادة 

 الرقمية التي تراعي احتياجات وخصائص المتعلمين. 

وويلتون  انس  كليفلاند  مهارات    Wilton, 2018: 5)   (Cleveland-Innes &ويورد  زيادة  تشمل  المدمج  التعلم  مزايا  أن 

ة فرص الحصول على المعلومات، وتحسين الرضا ونتائج التعلم، وفرص التعلم مع الآخرين وتعليم الآخرين  التعلم، وزياد

 على حد سواء، وتحدد الأبحاث الحديثة المزايا الرئيسية التالية للتعلم المدمج:

 فرصة التعاون عن بعد: يعمل الطلاب الأفراد معًا تقريبًا في مسعى فكري كممارسة تعليمية.  -1

دة المرونة: يسمح التعلم القائم بالتكنولوجيا بالتعلم في أي وقت وفي أي مكان، مما يتيح للطلاب التعلم دون  زيا -2

 حواجز الوقت والموقع ولكن مع الدعم المحتمل للمشاركة الشخصية.

تعزيز التعلم النشط القائم على المتعلم من خلال تفعيل وتنشيط المتعلم وإبراز دوره الفعلي في إختيار المعرفة   -3

 . تناسبهالتي 

 زيادة التفاعل: يوفر التعلم المختلط تسهيل التفاعل بين الطلاب، وكذلك بين الطلاب والمعلمين.  -4

أ -5 ويمكن  المشاركة  تحسين  إضافية  أنواع  المعزز:  وأكثر  التعلم  أعلى  مستويات  تحقيق  على  الطلاب  تساعد  ن 

 جدوى من التعلم. 

ويرى الباحثون أن من أهم مزايا التعليم المدمج هو وضع المتعلم مركز العملية التعليمية وإحداث التفاعل الحقيقي بين  

الم شعور  إلى  يؤدي  مما  والمحتوى،  المتعلم  وبين  البعض  بعضهم  المتعلمين  وبين  والمتعلم  والوعي  المعلم  بالمسؤولية  تعلم 

تجاه   عن  هيتعلم  ما بدوره  البحث  خلال  من  العقلية  قدراته  وينمي  معارفه  من  يزيد  المعرفة  مصادر  تعدد  أن  كما   ،

إلى المرونة التي يتميز بها التعليم المدمج والتي تعطي الحرية في عملية الدمج وفق التقنية المتاحة، وكل   المعلومة، إضافة 

طط لها. ذلك يؤدي إلى تغ
ُ
 لما خ

ً
 ير ملموس في سلوك المتعلمين مما يقود إلى تحقيق الأهداف التربية وفقا

 أنماط الدمج المستخدمة في التعليم المدمج:  

( تصنيف المعهد القومي  17ص  :م2013( وعطار وكنسارة )513ص  :م2012( والفار )29ص  :م2011يورد كل من الفقي )

   ريكية لتقنيات الدمج المستخدمة في العليم المدمج وهي ثلاثة نماذج :للتكنولوجيا بالولايات المتحدة الام

 .المعرفة وتطوير لييسر دعم معلم أو الذاتي ومدرب التعليم بين  يجمع :المهارة المدمج الذي تقوده  التعليم نمط -1

الذي يقوده الاتجاه: التعليم نموذج -2  تطوير أجل من  المختلفة الأحداث وسائل تقديمها يمزج مختلف المدمج 

 الطلبة.  بين  تفاعل هناك  ويكون  معينة سلوكيات

تقوده المدمج التعليم نموذج  -3 إدارة له الداعمة والأدوات الأداء يمزج الكفاءة: الذي   المعرفة مصادر مع 

 التفاعل ذلك ويتطلب ونقل المعرفة التقاط أجل من وذلك العمل مكان في الكفاءات تطوير أجل من والتوجيه

 .الخبراء ومراقبتهم مع

 طرق توظيف التعليم المدمج 

كل وكن  من  يتفق  ) عطار  )17ص  :م2013سارة  وسيفين  خلالها  245ص  :م2015(  من  يتم  طرق  أربعة  إلى  الإشارة  في   )

 توظيف التعليم المدمج في العملية التعليمية وهي:

الصفي   -1 التعلم  أساليب  خلال  من  الدراس ي  المقرر  في  أكثر  أو  معين  موضوع  درس  فيها  ويتم  الأولى:  الطريقة 

تقوي ويتم  الإلكتروني،  التعليم  بأدوات  أكثر  أو  أخر  درس  وتعلم  وسائل  المعتادة،  من  بأي   
ً
ختاما الطلاب  م 

 التقويم العادية أو الإلكترونية. 
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الدرس   -2 أو  الموضوع  وتعلم  تعليم  في   
ً
تبادليا الإلكتروني  مع  التقليدي  التعليم  يشترك  وفيها  الثانية:  الطريقة 

الخت في  الطلاب  تقويم  ويتم  الإلكتروني  التعلم  ثم  ومن  التقليدي  للتعلم  تكون  البداية  أن  إلا  ام  الواحد، 

 بإستخدام اساليب التقويم العادية أو الإلكترونية. 

الطريقة الثالثة: وهي شبيه بالطريقة الثانية إلا أن البداية تكون معكوسة بمعنى أن التعلم الإلكتروني في بداية  -3

 عملية التعليم والتعلم ومن ثم يكون التعلم التقليدي.  

السابقتين   -4 بالطريقتين  شبيه  وهو  الرابعة:  الإلكتروني الطريقة  والتعلم  التقليدي  التعلم  بين  التناوب  أن  إلا 

 يحدث أكثر من مرة داخل الموضوع او الدرس الواحد.  

ويرى الباحثون أنه أي كانت طريقة توظيف التعليم المدمج فإنها تعتمد على ما هو متوفر من تقنية  وتهيئة للبيئة  

 يمثل الدور المحوري في تنفيذ العملية التعليمية.  التعليمة كما تعتمد على قدرات ومهارات المعلم الذي 

 الدراسات السابقة 

 ( 2018دراسة: العقاب، عبد الله بن محمد ) 

راسة  هدفت  بجامعة الاجتماعية العلوم بكلية للطلاب الأكاديمي في التحصيل المدمج التعليم  فاعلية عن  الكشف  إلى  الدِّّ

ابن الإمام تقنيات   في المدمج التعليم استخدام خلال من نحوه واتجاهاتهم الإسلامية سعود محمد   ( مقرر  تدريس 

 تحصيلي، التعليم( واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي  والمنهج الوصفي، كما  أستخدمت أداتين للدراسة، اختبار 

الإجتماعية  .الاتجاه لقياس  واستبانة العلوم  كلية  طلاب  جميع  من  الدراسة  مجتمع  بن  الإمام بجامعة  وتكون   محمد 

راسة عينة  ( طالب. كما تكونت 5079الإسلامية وعددهم ) سعود  من مجتمع الدراسة، 64) من  الدِّّ
ً
 تم توزيعهم على ( طالبا

 وجود  -( طالب، أهم النتائج:  32تجريبية عددها) والأخرى  ( طالب ،23ضابطة عددها) مجموعة إحداهما مجموعتين؛

) عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق بين 0.05مستوى   للاختبار  البعدي  التطبيق  في المجموعتين  طلاب درجات متوسطي   ( 

أن  أظهرتو   ،ة التجريبي المجموعة لصالح  التحصيلي،   نحو  إيجابية  كانت التجريبية  المجموعة طلاب  اتجاهات  النتائج 

 التعلم.  تقنيات  مقرر  تدريس في المدمج التعليم استخدام

 ( 2018السمان، عائدة محمد احمد ) دراسة: 

هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر التدريس باستخدام التعلم المدمج في تنمية الجانب المعرفي والجانب الادائي للمهارات  

الدلم/جامعة   العقل باستخدام التعلم المدمج لدى طالبات المستوى الخامس بكلية  التكنولوجية وتنمية بعض عادات 

بالمملكة العربية السعودية. استخدمت الدراسة المنهج شبة التجريبي. كما استخدمت الدراسة ثلاثة ادوات:    الأمير سطام 

للمهارات   الادائي  الجانب  لقياس  ملاحظة  وبطاقة  التكنولوجية،  للمهارات  المعرفي  الجانب  لقياس  التحصيلي  اختبار 

اسة من طالبات كلية تربية الدلم بجامعة سطام بن عبد  التكنولوجية، واختبار لقياس عادات العقل، وتكون مجتع الدر 

العزيز في المملكة العربية السعودية، كما تكونت عينة الدراسة من مجموعتين متكافئتين من طالبات المستوى الخامس  

من خلال    بكلية تربية الدلم بجامعة سطام بن عبد العزيز في المملكة العربية السعودية، إحداهما تجريبية درست المقرر 

الدراسة نتائج  أهم  ومن  المعتادة،  بالطريقة  المقرر  درست  ضابطة  والاخرى  المدمج(  متوسطي  :  )التعلم  بين  فرق  وجود 

درجات الطالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي المعرفي، وأن هذا الفرق لصالح طالبات المجموعة التجريبية،  

المد التعلم  أثر  البحث  نتائج  أثبتت  التجريبيةكما  المجموعة  طالبات  لدى  التحصيل  زيادة  في  ووجود  مج  بين  ،  فرق 

متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب  

 .”الأدائي لبعض المهارات التكنولوجية
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 ( 2016دراسة: عيس ى، الهام عيس ى عثمان ) 

إلى التعرف على فاعلية التعليم المدمج وأثره على التحصيل الدراس ي والإحتفاظ في مقرر العلوم الأسرية    هدفت الدراسة

لطالبات الصف الثاني الثانوي بمحلية امدرمان، واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي والإختبار التحصيلي كاداة لجمع  

( 50الثانوي بمحلية امدرمان، كما تكونت عينة الدراسة من )البيانات. وتكون مجتمع الدراسة من طالبات الصف الثاني  

( 25طالبة تم اختيارهن من مدرسة علي السيد، تم تقسيمهن إلى مجموعتين متكافئتين، مجموعة تجريبية مكونة من )

، ومن  ( طالبة تم تدريسها بالطريقة التقليدية25طالبة درست بإستخدام التعليم المدمج ومجموعة  ضابطة مكونة من )

 متوسطات درجات بين (0.05الدالة) مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود: أ/  ائج التي أظهرتها الدراسةأهم النت

 التي  الضابطة المجموعة  تحصيل  ومتوسطات درجات  المدمج  التعليم  بطريقة درست  التي التجريبية المجموعة  تحصيل

البعدي  الاختبار في التقليدية بالطريقة درست ب/  التجريبية المجموعة لصالح التحصيلي  فروق،   دلالة ذات وجود 

في الإختبار    الضابطة والتجريبية   المجموعة درجات تحصيل طالبات متوسطات  ( بين0.05) مستوى الدالة عند  إحصائية

 المجموعة التجريبية. البعدي في القدرات المعرفية ) التذكر، الفهم ، التظبيق، التحليل، التقويم( لصالح 

 م( 2016، سلطان بن هويدي ) دراسة: المطيري 

والتحصيل الدراس ي لدى طالب كلية التربية بجامعة    خذام التعليم المدمج في الدافعيةهدفت الدراسة إلى دراسة أثر است

نهج شبه التجريبي،  الملك سعود وقياس أثره في تنمية الدافعية للتعلم وزيادة التحصيل الدراس ي، استخدمت الدراسة الم

كما استخدمت الدراسة الاختبار التحصيلي ومقياس لقياس دافعية التعلم أدوات للدراسة، وتكون مجتمع الدراسة من  

( طالب من طلاب مقرر دمج التقنية في  34طلاب كلية التربية بجامعة الملك سعود، وتم اختيار عينة قصدية تكونت من )

ا وزعت  الدراسية،  التعلم  قوامها)بيئة  تجريبية  مجموعة  مجموعتين،  إلى  قوامها  18لعينية  ضابطة  ومجموعة  طالب   )

 ومن أهم  16)
ً
وجود إختلاف بين توزيعي درجات القياس البعدي لدى افراد المجموعتين) الضابطة :  نتائج الدراسة( طالبا

الت المجموعة  لصالح   ) للتعلموالتجريبية  الدافعية  متغير  في  القياس  عدم  و   جريبية  درجات  توزيعي  بين  إختلاف  وجود 

 في التحصيل الدراس ي.  لمجموعتين) الضابطة والتجريبية(البعدي لدى افراد ا 

  (Hiett, BrandY 2016) دراسة: هيت، براندي

التحصيل   مقارنة  خلال  من  المتوسط،  التعليم  في  المدمج  للتعلم  التناوب  نموذج  فعالية  دراسة  إلى  الدراسة  هدفت 

ل واستخدمت  الدراس ي  للتعليم.  التقليدي  النموذج  وطلاب  المدمج  للتعلم  التناوب  نموذج  عبر  درسوا  الذين  لطلاب 

أداة للدراسة،    Criterion-Referenced Competency Test  (CRCT)الدراسة المنهج الوصفي واختبار الكفاءة المرجعية للمعايير  

م،  2014-2013( طالبا خلال العام الدراس ي  979وتكون مجتمع الدراسة من طلاب المدارس الإعدادية بجورجيا، بلغ عددهم )

( طالبًا، ومجموعة نموذج التناوب للتعلم المدمج  554وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين، المجموعة التعليمية التقليدية )

، واظهر 407من )
ً
لم تجد الدراسة أي اختلاف كبير في التحصيل الأكاديمي لطلاب التعليم  أ/ ت الدراسة النتائج التالية: ( طالبا

 الطلاب الموهوبين في نموذج التعليم المدمج يؤدون في مستوى أدنى من طلاب التعليم التقليدي. ب/ المدمج أو الاعتيادي. 

 .  (Wentao& Zhonggen, 2016)دراسة: ونتاو وزونقجين

المدمج  ه التعلم  بيئات  في  المؤثرة  العوامل  الجنسين ومعرفة  بين  الفروق  التعلم وتحدبد  نتائج  مقارنه  إلى  الدراسة  دفت 

من طلاب   الدراسة  مجتمع  وتكون  للدراسة،  اداة  والإستبانة  الوصفي،  المنهج  الدراسة  استخدمت  التقليدي،  والتعليم 

ت الصين،  الاجنبية،  للغات  يوكسيو  تشجيانغ  منجامعة  وتكونت   
ً
عشوائيا الدراسة  عينة  اختيار  مشارك 1000)  م   ) .  

انخفاض معدلات التسرب في  و    المدمج مقارنه بالتعليم التقليدي معدلات النجاح في اطار التعليم    اعارتف اظهرت الدراسة

التعليم   التقليدياطار  بالتعليم  مقارنه  وايضا  المدمج  التعليم  ،  في  منه  ملاءمة  أكثر  المدمج  التعليم  في  المؤثرة  العوامل 

 التقليدي.  
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  ,Meltem (Eryilmaz (2015:اريلماز، ميلتيم  دراسة:

 التعليم وجها مميزات استثمار  على القائمة المدمج  بيئات التعليم في التعلم فعالية قياس التجريبية إلى هدفت الدراسة 

 شكل مواد في المدمج التعليم بيئة تصميم تم الإلكتروني، استخدمت الدراسة المنهج التجريبي وقد التعلم وبيئات لوجه

الطلاب، وتكون   على  المدمج المطبقة التعلم  بيئة  فاعلية في المنتدى، ومقياس  والنقاش والمشاركة الإنترنت، على تفاعلية

في   اتيليم  الدراسة من طلاب جامعة  )مجتمع  من  العينة  تكونت  كما   110تركيا، 
ً
طالبا الدراسة،   من  (  وأظهرت   مجتمع 

  التقليدية في البيئة والطلاب المدمج التعلم بيئة في الطلاب بين  النتائج وجود فرق كبير
ً
 إلى النتائج أشارت كما  لوجه، وجها

 فاعلية.   أكثر المدمج  التعليم بيئة في يتعلمون  الذين أن الطلاب

  ( 2014)  التميمي، محمد عبد العزيز سليماندراسة: 

التعليم الإلكتروني المدمج، والكشف عن فاعليتها في  إلى تصميم وبناء إستراتيجية تدريسية قائمة على  الدراسة  هدفت 

استخدم   حائل.  جامعة  في  التربية  كلية  طلاب  لدى  الإلكتروني  التواصل  ومهارات  المعلومات  تكنولوجيا  مفاهيم  تنمية 

الباحث المنهج الوصفي التحليلي والمنهج التجريبي ذات التصميم شبه التجريبي القائم على مجموعتين ضابطة وتجريبية،  

قائمة   واستبيان  الإلكتروني،  التواصل  مهارات  قائمة  واستبيان  الإستطلاعية،  للدراسة  استبيان  الدراسة  واستخدمت 

وانب الأدائية لمهارات التواصل الإلكتروني والإستراتيجية التدريسية  مفاهيم تكنولوجيا المعلومات، وبطاقة ملاحظة الج

الدراسة من طلاب   التدريسن وتكون مجتمع  الطالب، ودليل عضو هيئة  المدمج، ودليل  التعلم الإلكتروني  القائمة على 

 من مجتمع الدراسة، موزعة على59كلية التربية جامعة حائل، وتكونت عينة الدراسة من )
ً
مجموعتين، المجموعة    ( طالبا

( )29الضابطة  التجريبية   والمجموعة 
ً
طالبا الدراسة30(  اليها  توصلت  التي  النتائج  أهم  ، ومن 

ً
طالبا ذات  :  (  وجود فروق 

دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في الإختبار البعدي للدرجة الكلية  

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  ، و  الفروق لصالح المجموعة التجريبيةعلومات، و لمفاهيم تكنولوجيا الم

درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في الإختبار البعدي للدرجة الكلية لمهارات التواصل الإلكتروني، 

 والفروق لصالح المجموعة التجريبية.

 ( 2013)  كمتور  إدريس : الحسن، عصامدراسة

 لدي الأحياء  مقرر  في الدراس ي التحصيل استخدامه على أثر ومعرفة  المدمج التعلم  تقنية على التعرف إلى الدراسة  هدفت

 واستبانه تحصيلي اختبار أداتين باستخدام البيانات التجريبي ، تم جمع المنهج الباحث ثانوي، اتبع الثاني الصف طلاب

مجتمع الدراسة من طلاب الصف الثاني بالمدارس الثانوية الخاصة بمحلية امدرمان ، كما  نحوه، تكون   الاتجاه لقياس

، درست (26) بلغت تجريبية  أحدهما مجموعتين  إلى تم تقسيمهم ( طالبا،51قوامها ) عينة اختيار ثم
ً
 باستخدام طالبا

التعلم ، تم25) بعدد ضابطة والثانية المدمج تقنية 
ً
التي اظهرتها   ةبالطريق تدريسها ( طالبا النتائج  التقليدية، ومن أهم 

 لفقرات  استجابوا الذين العينة  أفراد  لدي  اتجاهات  وجودالتجريبية،   المجموعة  طلاب لصالح  فروق  وجود :  الدراسة

 .المدمج التعليم تقنية استخدام  الاتجاه نحو مقياس استبانه 

 م( 2012)  إيمان بنت عوضه بن دخيل اللهدراسة: الحارثي، 

تنمية في  المدمج  التعليم  على  قائم  التعليم  تكنولوجيا  في  مقترح  برنامج  فاعلية  معرفة  إلى  الدراسة  مهارات    هدفت 

ذوي   والتجريبي  :الوصفي،  المنهجين  الباحثة  استخدمت  التربية،  كلية  طالبات  لدى  نحوها  والاتجاهات  الاستخدام 

التصميم المكون من مجموعتين، تجريبية وضابطة، وتطبيق قبلي وبعدي، قامت الباحثة ببناء البرنامج المقترح، وبطاقة  

طالبات نحو استخدام التكنولوجيا، تكون مجتمع الدراسة من طالبات  ملاحظة مهارات الطالبات، ومقياس اتجاهات ال

الدراسة من ) القرى، وتكونت عينة  أم  التربية بجامعة  القائم على  31كلية  بالمقترح  التجريبية درسن  بالمجموعة  ( طالبة 

وجود فروق  :  ليها الدراسة( طالبة في الضابطة درسن بطريقة المحاضرة، واهم النتائج التي توصلت إ26التعليم المدمج، و)

وبين   المدمج،  التعليم  على  القائم  المقترح  البرنامج  درست  التي  التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات  متوسطات  بين 

http://dorar.uqu.edu.sa/uquui/simple-search?query=&sort_by=score&order=desc&rpp=10&filter_field_1=author&filter_type_1=equals&filter_value_1=%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D8%B1%D8%AB%D9%8A%D8%8C+%D8%A5%D9%8A%D9%85%D8%A7%D9%86+%D8%A8%D9%86%D8%AA+%D8%B9%D9%88%D8%B6%D9%87+%D8%A8%D9%86+%D8%AF%D8%AE%D9%8A%D9%84+%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87&etal=0&filtername=author&filterquery=%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D8%B1%D8%AB%D9%8A%D8%8C+%D8%A5%D9%8A%D9%85%D8%A7%D9%86+%D8%A8%D9%86%D8%AA+%D8%B9%D9%88%D8%B6%D9%87+%D8%A8%D9%86+%D8%AF%D8%AE%D9%8A%D9%84+%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87&filtertype=equals
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متوسطات درجات المجموعة الضابطة التي درست بطريق المحاضرة في الاتجاه نحو استخدام التكنولوجيا في التعليم،  

التجريبية المجموعة  البرنامج  و    ،لصالح  درست  التي  التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات  متوسطات  بين  فروق  وجود 

في   المحاضرة  بطريقة  درست  التي  الضابطة  المجموعة  درجات  متوسطات  وبين  المدمج،  التعليم  على  القائم  المقترح 

ال الملاحظة  في  التعليم  في  التكنولوجيا  بمهارات استخدام  المرتبطة  القبلي لصالح  المستويات الأدائية  الضبط  بعدية بعد 

   .المجموعة التجريبية

 (Comey, 2009)دراسة: كومي، وليام 

وجها لوجه، وعبر    -إدراك الطلاب لبيئة الصف الدراسية عبر النمط التقليدي  ت الدراسة إلى التعرف على إختلاف هدف

التحليلي،    College Classroomوتم استخدام مقاييس  الإنترنت، والمقررات المدمجة، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي 

Environment Scales (CCES)  (Winston,1989  Vahala,  Nichols,  Gillis,  لجمع معلومات حول تصورات الطلاب لبيئة الفصل .)

( البالغ عددها  ماريلاند  بولاية  المجتمع  كليات  الدراسة من طلاب  وتكون مجتمع  عينة  16الدراس ي،  تكونت  كما   ، ( كلية 

من  عش خلال  و   368وائية  الدراسة،  مجتمع  من  الدراسةك  طالبًا  نتائج  من  -من  أفضل  جوًا  المدمجة  الفصول  توفر 

الدراسية وجهًا لوجه وعبر الإنترنت   أعلى من الطلابالفصول  اظهار مستويات  الفصول المدمجة    -،  في  أظهرت كل من 

 الفصول وجهًا لوجه. والفصول عبر الإنترنت تعليقات إيجابية من الطلاب أكثر من  

 التعقيب على الدراسات السابقة

 تتفق معظم الدراسات السابقة على أهمية استخدام التعليم المدمج في العملية التعليمية. -

تنوعتتتت الدراستتتات الستتتابقة التتتتي بحثتتتت فتتتي موضتتتوع التعلتتتتيم المتتتدمج متتتا بتتتين دراستتتات تتعلتتتق بفاعليتتتة استتتتتخدام  -

التعليميتتتة والتحصتتتيل الدراستتت ي ودراستتتات تتعلتتتق بتتتأثر استتتتخدام التعلتتتيم المتتتدمج فتتتي التعلتتتيم المتتتدمج فتتتي العمليتتتة 

 التحصيل الدراس ي.

تباينتتت أهتتداف الدراستتات الستتابقة، حيتتث هتتدفت بعضتتها إلتتى التعتترف علتتى فاعليتتة التعلتتيم المتتدمج فتتي التحصتتيل  -

دراستتة و  (Hiett, 2016)( ودراستتة هيتتت، برانتتدي 2014) ( ودراستتة التميمتتي2016الدراستت ي مثتتل: دراستتة عيستت ى، )

، وهدفت بعضها إلى التعرف على فاعلية التعليم المدمج واتجتاه الطتلاب نحتوه ,Eryilmaz) (2015اريلماز ميلتيم 

، وهتتدفت بعضتتتها إلتتتى التعتتترف م(2012) ( ودراستتتة الحتتتار ي2013( ودراستتة الحستتتن )2018مثتتل: دراستتتة العقتتتاب )

م( 2016( ودراستة المطيتري )2018التحصيل الدراس ي مثل دراستة الستمان )على اثر استخدام التعليم المدمج في 

، وهتتتتتدفت بعضتتتتتها إلتتتتتتى مقارنتتتتتة نتتتتتتائج التتتتتتتعلم فتتتتتي بيئتتتتتات التتتتتتتعلم المتتتتتدمج والتعلتتتتتيم التقليتتتتتتدي مثتتتتتل: دراستتتتتة ونتتتتتتتاو 

 .(Comey, William L. 2009)ودراسة دراسة كومي وليام    (Wentao& Zhonggen2016)وزونقجين

لحاليتتة متتع معظتتم الدراستتات الستتابقة فتتي استتتخدام المتتنهج التجريبتتي وتختلتتف متتع دراستتة كتتل متتن: تتفتتق الدراستتة ا -

 التى استخدمت المنهح الوصفي.  (Wentao and Zhonggen, 2016)ونتاو وزونقجينو  (Hiett, 2016) هيت،

تتنفتتتق الدراستتتة الحاليتتتة متتتع معظتتتم الدراستتتات الستتتابقة فتتتي استتتتخدام الإختبتتتارات التحصتتتلية والإستتتتبانة أدوات  -

 ,Hiett)،  ودراستتة  (CCES)التتتي استتتخدمت مقيتتاس   (Comey, 2009)للدراستتة وتختلتتف متتع دراستتة كتتل متتن: دراستتة 

 .(CRCT) التي استخدمت معيار الكفاءة  (2016

عتتتتن الدراستتتتات الستتتتابقة فتتتتي كونهتتتتا تبحتتتتث عتتتتن فاعليتتتتة استتتتتخدام ممتتتتا ستتتتبق يتضتتتتح أن الدراستتتتة الحاليتتتتة تميتتتتزت  -

 اسلوب التعليم المدمج  لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية التربية/ جامعة وادي النيل.

والمتمثلتتتة فتتي الإثتتتراء  تكمتتن أهميتتة الدراستتتات الستتابقة للدراستتتة الحاليتتة فتتتي الجوانتتب التتتتي إستتتفاد منهتتتا البتتاحثون  -

  ، والتعرف على أهم المراجع العلمية. .تعليم المدمجبالمعلومات الخاصة والمتعلقة بال
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 إجراءات الدراسة 

 منهج الدراسة

المتنهج التجريبتتي لقيتاس فاعليتتة استتتخدام استلوب التعلتتيم المتدمج والمتتنهج الوصتتفي  إستتندت هتتذه الدراستة علتتى استتتخدام

 . دريسيةتالللتعرف على آراء افراد عينة الدراسة حول استخدامه لتنمية المهارات 

 مجتمع الدراسة

م بكليتتة التربيتتة جامعتتة وادي النيتتل، 2020/2021تكتون مجتمتتع الدراستتة متتن جميتع طتتلاب المستتتوى الثالتتث للعتتام الدراست ي 

 .المساق الأدبيمن ( 213و) المساق العلميمن ( 96( طالب وطالبة منهم )319والبالغ عددهم )

 عينة الدراسة: 

( متتن طتتلاب المستتاق العلمتتي 48( طالتتب وطالبتتة متتنهم عتتدد)140تتتم إختيتتار عينتتة قصتتدية متتن مجتمتتع الدراستتة وبلتتغ عتتددها )

( طالتب 70( عتدد كتل منهمتا )ةيوتجريب( من طلاب المساق الأدبي. تم توزيعهم إلى مجموعتين متساويتين )ضابطة 92وعدد )

 ( من طلاب المساق الأدبي. 46) ( من طلاب المساق العلمي وعدد24) وطالبة منهم عدد

 أدوات الدراسة

 :  التاليةتطبيق الأدوات  الدراسة تملتحقيق أهداف 

 الإختبار التحصيلي القبلي  -1

للتأكتتد متتن تكتتافؤ أفتتراد عينتتة الدراستتة المختتتارة فتتي التحصتتيل الدراستت ي العتتام، رجتتع البتتاحثون لستتجلات مجتمتتع الدراستتة، 

أحد الإختبارات التحصيلية العامة، وقد تم إختيار درجتات الطتلاب فتي الإختبتار التحصتيلي للحصول على نتائج الطلاب في 

لمقترر استتتراتيجيات التتدريس، حيتتث تتتم استتبعاد التتدرجات العليتا والتتدنيا لضتتمان تقتارب المستتتوى التحصتيلي العتتام لأفتتراد 

 وطالبه منهم عدد140عينة الدراسة المختارة والبالغ عددهم )
ً
( من طلاب 92( من طلاب المساق العلمي وعدد )48) ( طالبا

 المساق الأدبي. 

 الإستبانة القبلية -2

أعتتتد البتتتاحثون استتتتبانة قبليتتتة للتعتتترف علتتتى أراء افتتتراد عينتتتة الدراستتتة قبتتتل التجريتتتب حتتتول أثتتتر استتتتخدام طريقتتتة التعلتتتيم 

 ( عبارة موزعة على ثلاثة محاور.25)الإعتيادية لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية التربية وتكونت الاستبانة من 

 الصدق الظاهري للإستبانة القبلية
بعتتتتد تصتتتتميم الإستتتتتبانة فتتتتي صتتتتورتها الأوليتتتتة تتتتتم عرضتتتتها علتتتتى مجموعتتتتة متتتتن المحكمتتتتين متتتتن أعضتتتتاء هيئتتتتة التتتتتدريس بتتتتبعض 

ت المحكمتين، الجامعات السودانية من ذوي الخبرة والإختصاص، ومن ثم تم إجراء التعتديلات الازمتة حستب آراء ومقترحتا

 وأخذت صورتها النهائية لتصبح ملائمة للتطبيق.

 ثبات الإستبانة القبلية: 
للتحقق من ثبات الإستبانة الأولية )القبلية(، تم تطبيتق معادلتة الفاكرونبتاا باستتخدام برنتامج الحتزم الإحصتائية للعلتوم 

 ( 0.92، حيث بلغ معامل الثبات العام للاستبانة ) Statistical Package for Social Sciences (SPSS)الإجتماعية 

 صدق الإتساق الداخلي للإستبانة القبلية: 

 للتحقق من صدق الاتساق الداخلي، تم إيجاد الجذر التربيعي لقيمة ثبات الإستبانة وفق المعادلة التالية:

 الصدق =                الثبات  

 

 0.92الصدق =              

   0.96الصدق = 
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 الإستبانة البعدية -3

الدراستتة التجريبتتة )المجموعتتة التجريبيتتة( حتتول أثتتر استتتخدام أعتد البتتاحثون استتتبانة بعديتتة للتعتترف علتتى آراء افتتراد عينتة 

 ( عبارة موزعة على ثلاثة محاور.25التعليم المدمج لتنمية المهارات التدريسية وتكونت من )

 الصدق الظاهري للإستبانة البعدية •

ن أعضتاء هيئتة التتدريس عرضتها علتى ذات المجموعتة متن المحكمتين مت الأوليتة تتمبعد تصميم الإستبانة البعدية في صتورتها 

، ومتتن ثتتم تتتم إجتتراء التعتتديلات الازمتتة حستتب آراء ومقترحتتات الإستتتبانة الأوليتتةبتتبعض الجامعتتات الستتودانية التتذين حكمتتوا 

 المحكمين، وأخذت صورتها النهائية لتصبح ملائمة للتطبيق.

 ثبات الإستبانة البعدية  •

لفتتتتتا كرونبتتتتتاا، باستتتتتتخدام برنتتتتتامج الحتتتتتزم الإحصتتتتتائية للعلتتتتتوم للتحقتتتتتق متتتتتن ثبتتتتتات الإستتتتتتبانة البعديتتتتتة تتتتتتم تطبيتتتتتق معادلتتتتتة أ

 ( 0.93، حيث بلغ معامل ثبات ألفا كرونباا )SPSSالإجتماعية 

 صدق الاتساق الداخلي للإستبانة البعدية •

 للتحقق من صدق الاتساق الداخلي، تم إيجاد الجذر التربيعي لقيمة ثبات الإستبانة وفق المعادلة التالية:

 الصدق =    الثبات  

 

 0.93الصدق =     

   0.96الصدق = 

 الإختبار التحصيلي البعدي  -4

أعتتد البتتاحثون أختبتتار تحصتتيل للتتدروس المختتتارة متتن مقتترر القيتتاس والتقتتويم التربتتوي لطتتلاب كليتتة التربيتتة/ جامعتتة وادي 

بالمجموعتين)الضتابطة والتجريبيتة(  بعتد الإنتهتاء متن عمليتة التجريتب، النيل، بهدف قياس تحصيل أفراد عينة الدراستة 

لقيتتاس أثتتر استتتخدام استتلوب التعلتتيم المتتدمج فتتي التحصتتيل الدراستت ي، وذلتتك متتن ختتلال المقارنتتة الثنائيتتة بتتين نتتتائج أفتتراد 

 لاسلوب التعلتيم المتدمج ونتتائج أفتراد )المجموعتة الضت
ً
ابطة( التتى دُرِّستت بالطريقتة )المجموعة التجريبة( التي دُرِّست وفقا

 موزعتتة علتى عتتدد18الإعتياديتة، حيتتث تكتون الإختبتتار متن عتتدد )
ً
 فرعيتتا

ً
( استئلة رئيستتية، شتملت جميتتع جوانتتب 5) ( ستؤالا

 المادة الدراسية المختارة وفقا للأهداف الدراسية الموضوعة. 

 التحصيلي البعدي الظاهري للإختبار الصدق  •

الإختبار البعدي فتي صتورته الأوليتة تتم عرضته علتى مجموعتة متن المحكمتين متن أعضتاء هيئتة التتدريس بعد إعداد وتصميم  

 بكلية التربية/ جامعة وادي النيل، للتاكد من صدقه وملائمته لموضوع الدراسة.

 ثبات الإختبار التحصيلي البعدي •

يتتث تتتم تقستتيم أستئلة الإختبتتار البعتتدي إلتتى للتحقتق متتن ثبتتات الإختبتتار البعتدي،تم استتتخدام طريقتتة التجزئتتة النصتفية، ح

قستتمين همتتا العبتتارات الفرديتتة ويرمتتز لهتتا بتتالحرف )س( والعبتتارات الزوجيتتة ويرمتتز لهتتا بتتالحرف )ص(، وتتتم تطبيتتق معادلتتتة 

 بيرسون لإيجاد معامل الإرتباط بين نصفي الإختبار البعدي والمعادلة هي:

 ن مج س×ص تتتت مج س× مج ص                  

 تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت            ر =

 }]2تتتت )مج ص( 2ن مج ص{ }2تتتت )مج س( 2ن مج س  [{                                                                                 

 ر: معامل الإرتباط بين نصفي الاستبانة  

 ن: عدد افراد عينية الدراسة 
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 س: العبارات الفردية.  

 ص: العبارات الزوجية   

  0,98وقد كانت قيمة ر =  

 ولايجاد معامل ثبات الإستبانة ككل استخدم الباحث معادلة سبيرمان وبراون والمعادلة هي : 

     = ر.أ.أ 
 ر 2

 + ر 1

 حيث ر معامل الإرتباط بين نصفي الاستبانة   

 (0ر.أ.أ معامل الثبات ) 

 الثبات ر.أ.أ وكانت قيمة معامل  

0.99 =
0.98 × 2

0.98 × 1
 

 صدق الإتساق الداخلي للإختبار التحصيلي البعدي  •

 للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للإختبار البعدي، تم إيجاد الجذر التربيعي لقيمة ثبات الإختبار وفق المعادلة التالية: 

 الصدق =      الثبات  
 

 

 0.98الصدق =      
 

   0.99 الصدق =

المجموعتين الضابطة والتجريبية ومن ثم تمت المعالجة الإحصائية لدرجات هذا الإختبار  تم تطبيق الإختبار البعدي على 

 . )ت( بإستخدام إحتبار

 مقياس تقييم إستجابات عينة الدراسة

 مقياس تقييم إستجابات أفراد عينة الدراسة :( 1)  جدول  

 المدي  درجة تقدير افراد العينة قيمة المتغير في الإستبانة

 فأكثر  4.20من درجة عالية درجة  5

  3.40إلى   4.20أقل من  درجة عالية  4

  2.60إلى   3.40أقل من  درجة متوسطة  3

  1.80إلى   2.60أقل من  درجة ضعيفة  2

1  
ً
 1.8أقل من  درجة ضعيفة جدا

 أساليب المعالجة الإحصائية 

لتحقيتتتتق أهتتتتداف الدراستتتتة الحاليتتتتة والتعبيتتتتر عتتتتن نتائجهتتتتا بأستتتتاليب إحصتتتتائية مناستتتتبة، وفتتتتق متتتتا تتتتتم الحصتتتتول عليتتتته متتتتن 

معلومتتات متتتن إجابتتتات أفتتتراد عينتتتة الدراستتة علتتتى عبتتتارات أدوات الدراستتتة، تتتتم إستتتخدم برنتتتامج الحتتتزم الإحصتتتائية للعلتتتوم 

 في المعالجات الإحصائية.  SPSS  (Statistical Package for Social Sciences)الإجتماعية 

 نتائج الدراسة ومناقشتها 

: النتائج المتعلقة بالفرض الأول للدراسة  
ً
 أولا

( بين  0,05للتحقق من الفرض الأول للدراسة والذي ينص على: لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

ا الطلابية، قبل  الدراسة  أفراد عينة  آراء  المهارات  متوسطات  لتنمية  التعليم الإعتيادية  لتجريب حول استخدام طريقة 

 التدريسية لطالب كلية التربية تعزى لمتغير المساق الأكاديمي )علمي/ أدبي(
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(: النتائج الإحصائية لمحاور الاستبانة القبلية لآراء افراد عينة الدراسة، قبل التجريب حول أثر استخدام طريقة  2جدول )

 تيادية لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية التربية التعليم الإع

 م

 المحاور 

 افراد عينة الدراسة 

(N=140) 

 المساق العلمي 

(N=48) 

 المساق الأدبي 

(N=92) 
 الدلالة 

المتوسط  

 الحسابي

  الانحراف

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي

  الانحراف

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي

  الانحراف

 المعياري 

 عالية 0.92 3.81 0.93 3.81 1.01 3.81 مهارات التخطيط للدرس  1

 عالية 0.97 3.88 1.04 3.71 1.00 3.82 مهارات تنفيذ الدرس   2

 عالية 1.06 3.64 1.05 3.43 1.04 3.57 مهارات تقويم الدرس   3

 عالية 0.98 3.76 1.01 3.67 1.01 3.74 المتوسط الحسابي العام 
 

 

 

 

 

 

 

     

 

 

 
 

 المتوسطات الحسابية لمحاور الاستبانة القبلية لآراء افراد عينة الدراسة قبل التجريب :(1شكل )

( جدول  و 2يوضح  عينة  1)شكل  (  أفراد  لآراء  القبلية  الإستبانة  لمحاور  المعيارية  والإنحرافات  الحسابية  المتوسطات   )

استخدام طريقة التعليم الإعتيادية لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية التربية،    فاعليةالدراسة، قبل التجريب حول  

سابية  متساوية لأراء أفراد عينة الدراسة في  وأظهرت النتائج أن محور مهارات التخطيط للدرس حصل على متوسطات ح

 ( بلغت  والادبي  العلمي  الخماس ي  3.81المساقين  المقياس  المرجحة حسب  الحسابية  الأوساط  على   
ً
وقياسا مساق،  لكل   )

( ما يدل حصولها على تقديرات  4.19 – 3.40( لأوزان الخيارات أن جميع المتوسطات تقع في المدى )Likart Scaleليكرت )

بين  فا ما  تراوحت  متوسطات حسابية  على  الدرس حصل  تنفيذ  مهارات  أن محور  النتائج  وأظهرت  عالية،  بدرجة  علية 

( ما يدل حصولها على  4.19 – 3.40لأفراد عينة الدراسة في المساقين العلمي والأدبي وهي تقع في المدى )  (3.88    -  3.71)

ور مهارات تقويم الدرس على متوسطات حسابية تراوحت مابين  تقدير فاعلية بدرجة عالية، وأظهرت النتائج حصول مح

( ما يدل حصولها على تقدير فاعلية بدرجة  4.19 – 3.40( للمساقين العلمي والأدبي وهي تقع في المدى )3.65إلى    3.43)

ويلا  بين عالية  الكبير  التقارب  الباحثون  م  حظ  لتقارب  ذلك  ويعزو  الدراسة،  لمحاور  الحسابية  ستوى  المتوسطات 

 التحصيل لدى أفراد عينة الدراسة الذي أدى بدوره إلى التقارب في الإتجاهات والآراء لديهم . 

وفي ضوء ما سبق من عرض ومناقشة لنتائح التحليل الإحصائي للإستبانة القبلية وللتحقق من صحة الفرض الأول، تم  

حول   التجريب  قبل  الدراسة،  عينة  افراد  لآراء  إختبار)ت(  ط  فاعليةإجراء  لتنمية  استخدام  الاعتيادية  التعليم  ريقة 

 لمتغير المساق الأكاديمي.  0.05المهارات التدريسية لطالب كلية التربية، عند مستوى الدلالة 
ً
 وفقا
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 القيم الإحصائية لنتائج آراء افراد عينة الدراسة في المساقين)العلمي والأدبي( قبل التجريب  :( 3) جدول 

 العدد  عينة الدراسة 
المتوسط  

 الحسابي

الإنحراف  

 المعياري 

قيمة)ت( 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 
 النتيجة 

 1.01 3.67 48 طلاب المساق العلمي 
 دال  0.043 138 0.690

 0.98 3.76 92 المساق الأدبيطلاب  

( المتوسطات الحسابية وإختبار )ت( لآراء افراد عينة الدراسة، قبل التجريب حول أثر استخدام  3يوضح الجدول رقم )

 لمتغير المساق الأكاديمي
ً
الأدبي(، العلمي/  )  طريقة التعليم الاعتيادية لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية التربية وفقا

  ( وبانحراف معياري 3.67وفيه لاحظ الباحثون أن المتوسط الحسابي لطلاب المساق العلمي لجميع عبارات الإستبانة بلغ )

الأدبي  (1.01) للمساق  الحسابي  المتوسط  وأن   ،3.76)( معياري  بإنحراف  الإحصائية  0.98(  الدلالة  قياس  أن  كما   .)

( وهذه القيمة  0.043( وبمستوى دلاله )138( وبدرجة حرية )0.690( هي )Tت( )للإستبانة يوضح أن القيمة المحسوبة لت)

( مما يعنى عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوي الدلالة  0.05لمستوى الدلالة أكبر من مستوى المعنوية )

فبل التجريب. وهذا يثبت صحة الفرض الأول للدراسة    والأدبي(  )العلمي( بين أراء افراد عينة الدراسة في المساقين  0.05)

( الدلالة  مستوى  عند  احصائية  دلالة  ذات  فروق  )لاتوجد  على:  ينص  عينة  0,05والذي  افراد  آراء  متوسطات  بين   )

التجريب، حول استخدام طريقة التعليم الإعتيادية لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية التربية تعزي    الدراسة، قبل

 :  احثون هذه النتيجة ليعزو الب .الأدبي(لمتغير المساق الأكاديمي )العلمي/ 

أمام   -1 الفرص  تساوي  يعني  وهذا  التربوية.  العلوم  في  موحد  منهاج  درسوا  المتعلمين  الطلاب  أن  المعرفي:  العامل 

 تجاهات والميول. الجميع كي يتأثروا بما يكتسبون من معارف. على اعتبار أن المعرفة المكون الأول لعناصر الا

العامتتل البي:تتتي: متتن العوامتتتل التتتي ستتتاعدت علتتى تكتتتوين اتجاهتتات متقاربتتتة عنتتد افتتتراد عينتتة الدراستتتة فتتي المستتتاقين  -2

 )العلمي والأدبي( لقدومهم من بيئات مجتمعية متشابهة. 

 عامل طرائق واساليب التدريس المتبعة: حيث تتأثر إتجاهات الطلاب بطرائق وأساليب التدريس -3

 
ً
 : النتائج المتعلقة بالفرض الثاني للدراسة  ثانيا

( بتتين متوستتطات آراء طتتلاب المجموعتتة 0,05والتتذي يتتنص علتتى: لاتوجتتد فتتروق ذات دلالتتة احصتتائية عنتتد مستتتوى الدلالتتة )

التجريبيتتتة بعتتتد التجريتتتب، حتتتول أثتتتر استتتتخدام استتتلوب التعلتتتيم المتتتدمج لتنميتتتة المهتتتارات التدريستتتية لطالتتتب كليتتتة التربيتتتة/ 

 الأدبي( /علميلمتغير المساق الأكاديمي )الجامعة وادي النيل تعزي 

 (: النتائج الإحصائية لمحاور الاستبانة البعدية لآراء طلاب المجموعة التجريبية بعد التجريب4جدول ) 

 المحاور  م

 المجموعة التجريبة 

(N = 70) 

 المساق العلمي 

(N = 24) 

 المساق الأدبي 

(N = 46) 
 الدلالة 

المتوسط 

 الحسابي

الإنحرا

ف 

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف  

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي

الإنحرا

ف 

 المعياري 

1 
مهارات التخطيط  

 للدرس 
 عالية 1.05 3.90 0.95 4.03 0.93 4.03

 عالية 1.01 3.87 1.10 3.97 1.06 3.90 مهارات تنفيذ الدرس   2

 عالية 1.04 3.89 0.96 4.12 1.02 3.97 مهارات تقويم الدرس   3

 عالية  1.00 3.88 1.02 4.02 1.00 3.97 العام المتوسط 
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 ( لآراء طلاب المجموعة التجريبية بعد التجريب الثانية )البعدية(: المتوسطات الحسابية لمحاور الاستبانة 2شكل )

( رقم  الجدول  )4يوضح  رقم  والشكل  لمحاور  2(  المعيارية  والإنحرافات  الحسابية  المتوسطات  طلاب  (  لآراء  البعدية  الإستبانة 

للدرس حصل على متوسطات حسابية متقاربة   التخطيط  أن محور مهارات  النتائج  التجريب، وأظهرت  بعد  التجريبية  المجموعة 

( بين  ما   4.04إلى    3.90تراوحت 
ً
)  ( وقياسا ليكرت  الخماس ي  المقياس  المرجحة حسب  الحسابية  ( لأوزان  LikartScaleعلى الأوساط 

ة عالية، وأظهرت النتائج  ( مايدل حصولها على تقديرات فاعلية بدرج4.19 – 3.40ات أن جميع المتوسطات تقع في المدى )الخيار 

الدرس حصل على    أن محور  تنفيذ  )مهارات  بين  المدى 3.90  -  3.87متوسطات حسابية متقاربة  تراوحت ما  في  تقع  ( وهي 

فاعلية عالية، كما أظهرت النتائج حصول محور مهارات تقويم الدرس على  ( ما يدل حصولها على درجة  4.19 – 3.40)

( ما يدل حصولها على تقدير فاعلية  4.19 – 3.40(  وهي تقع في المدى )3.97إلى    3.89متوسطات حسابية تراوحت مابين )

سة، ما يشير إلى تكوين اتجاه  بدرجة عالية ويلاحظ الباحث التقارب الكبير بين المتوسطات الحسابية العالية لمحاور الدرا 

 ايجابي لدى طلاب المجموعة التجريبية تجاه استخدام اسلوب التعليم المدمج في العملية التعليمية ويعزو الباحث ذلك

تفاعلية،   بيئة  وفر  مما  التقليدي  والتعليم  الإلكتروني  التعليم  مميزات  بين  يجمع  كونه  المدمج  التعليم  تقنية  تميز  إلى 

لمين فرص المشاركة التفاعلية في العملية التعليمية، التي  أدت بدورها للإبتعاد عن الجو الروتيني المعتاد في  أتاحت للمتع

 في تحسين آراء طلاب المجموعة التجريبية تجاه التعليم المدمجج كطريقة حديثة  
ً
 واضحا

ً
القاعة الدراسية، مما ترك أثرا

 ليمة حول المتعلم. من طرق التعليم التي تركز محور العملية التع

التحليتتل الإحصتتائي للإستتتتبانة البعديتتة وللتحقتتق متتن صتتحة الفتتترض  لنتتتائجوفتتي ضتتوء متتا ستتبق متتن عتتترض ومناقشتتة 

الثاني، تم إجراء إختبار)ت( لآراء طلاب المجموعة التجريبية، بعد التجريب حول أثر استخدام اسلوب التعليم المدمج لتنمية 

 لمتغ 0.05لتربية، عند مستوى الدلالة المهارات التدريسية لطالب كلية ا
ً
 أدبي(.  /)علمي ير المساق الأكاديميوفقا

 )العلمي والأدبي( بعد التجريب   (: القيم الإحصائية لنتائج آراء طلاب المجموعة التجريبية في المساقين5جدول )      

 المجموعة  

 التجريبية 
 العدد 

 المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف  

 المعياري 

قيمة)ت( 

 المحسوبة

 درجة

 الحرية 

 مستوى 

 الدلالة 
 النتيجة 

 1.02 4.02 24 طلاب المساق العلمي 
 غير دال  0.310 68 0.512-

 1.00 3.88 46 طلاب المساق الأدبي

( رقم  الجدول  أثر  5يوضح  حول  التجريب،  بعد  التجريبية،  المجموعة  طلاب  لآراء  )ت(  وإختبار  الحسابية  المتوسطات   )

العلمي/   المساق الأكاديمي)   لمتغير 
ً
التربية وفقا كلية  التدريسية لطالب  المهارات  لتنمية  التعليم المدمج  استخدام اسلوب 

الحسا المتوسط  أن  الباحثون  ولاحظ  )الأدبي(،  العملي  المساق  طلاب  لدرجات  )4.02بي  معياري  وبإنحراف  وأن  1.02(   )

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4

4.5

جميع طلاب  المجموعة التجريبية

المساق الأدبي

المساق العلمي 
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( الأدبي  المساق  طلاب  لدرجات  الحسابي  )3.88المتوسط  معياري  وبإنحراف  الإحصائية  1.00(  الدلالة  قياس  أن  كما   ،)

( لت)ت(  القيمة المحسوبة  )Tيوضح أن  )0.512-( هي  القيمة لمستوى  ( وهذه  0.310( وبمستوى دلاله )68( وبدرجة حرية 

( مما يعنى عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوي الدلالة  0.05الدلالة أكبر من مستوى الدلالة المعنوية )

تثبت صحة  0.05) النتيجة  وهذه  التجريب،  بعد  التجريبة،  بالمجموعة  الأدبي  والمساق  العلمي  المساق  طلاب  اراء  بين   )

)لاتو  على:  ينص  الذي  الثاني  )الفرض  الدلالة  مستوى  عند  احصائية  دلالة  ذات  فروق  آراء  0,05جد  متوسطات  بين   )

طلاب المجموعة التجريبية، بعد التجريب، حول استخدام اسلوب التعليم المدمج لتنمية المهارات التدريسية لطالب كلية  

بية  التي تكونت لدى طلاب المجموعة  التربية تعزي لمتغير المساق الأكاديمي )علمي / أدبي (. ويعزو ذلك  للاتجاهات الايجا

ما   مع  الحالية  للدراسة  النتيجة  هذه  وتتفق  الحديثة،  التدريس  اساليب  كأحد  المدمج  التعليم  اسلوب  نحو  التجريبية 

(، ودراسة ونتاو  2018(، ودراسة السمان )2018توصلت إليه بعض الدراسات السابقة من نتائج، مثل: دراسة العقاب )

 ,Comey)( ودراسة كومي  2012م( ودراسة الحار ي )2013، ودراسة الحسن )  (Wentao& Zhonggen2016)وزونقجين  

2009) . 

: النتائج المتعلقة بالفرض الثالث للدراسة 
ً
 ثالثا

( فتتتي نتتتتائج الإختبتتتار البعتتتدي للتحصتتتيل 0,05والتتتذي يتتتنص علتتتى: توجتتتد فتتتروق ذات دلالتتتة احصتتتائية عنتتتد مستتتتوى الدلالتتتة )

 افراد عينة الدراسة بالمجموعتين )التجريبية والضابطة(.الدراس ي بين 

 نتائج الإختبار القبلي للتحصيل -1

( وبنتتتاءً علتتتى نتتتتائج الإختبتتتار التحصتتتيلي العتتتام لمقتتترر استتتتراتيجيات ةوتجريبيتتتلمجمتتتوعتين )ضتتتابطة  عينتتتة الدراستتتة تتتتم توزيتتتع

التربيتتتتة بجامعتتتتة وادي النيتتتتل، تتتتتم حستتتتاب المتوستتتتط التتتتتدريس المتتتتأخوذ متتتتن ستتتتجلات مجتمتتتتع الدراستتتتة لتتتتدى مستتتتجل كليتتتتة 

الحستتتتتتتابي لتتتتتتتدرجات الإختبتتتتتتتار القبلتتتتتتتي لافتتتتتتتراد عينتتتتتتتة الدراستتتتتتتة  بتتتتتتتالمجموعتين )الضتتتتتتتابطة والتجريبيتتتتتتتة( للتاكتتتتتتتد متتتتتتتن تكتتتتتتتافؤ 

ريب فتي الإختبتار البعتدي، ويوضتح المجموعتين في التحصيل العام، وللمقارنة الثنائية لنتائج افراد عينة الدراسة بعد التج

 (0.05( عند مستوى الدلالة )t– test( نتائج الإختبار الإحصائي للمتوسط الحسابي و)اختبار ت( ) 6) جدول 

 في الإختبار القبلي  أداء المجموعتين  (: نتيجة إختبار )ت( لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسطات 6جدول ) 

 العدد  عينة الدراسة 
المتوسط  

 الحسابي

قيمة)ت( 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 
 النتيجة 

 60.06 70 المجموعة الضابطة
 غير دال  0.812 138 0.508

 60.47 70 ة ريبيالتجالمجموعة 

تائج  ( نتائج الإختبار الإحصائي للإختبار القبلي، حيث يلاحظ التقارب في المتوسطات الحسابية لن6يوضح الجدول رقم )

( وهذه 0.812( وبمستوى دلاله )138( وبدرجات حرية )0.508كما ان قيمة )ت( المحسوبة )  القبلي للمجموعتينالإختبار  

أكبر من مستوى الدلالة المعنوية ) عند  ( مما يعنى عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية  0.05القيمة لمستوى الدلالة 

 حصيل الدراس ي العام.كد تكافؤ المجموعتين في الت ؤ ( وهذا ي0.05مستوي الدلالة )

 : نتائج الإختبار البعدي للتحصيل -2

 (: متوسط درجات الطلاب لنتائج الاختبار البعدي بين إفراد عينة الدراسة )التجريبية والضابطة(7جدول ) 

 الإختبار 
 متوسط درجات المجموعة الضابطة  متوسط درجات المجموعة التجريبية

 المساق الأدبي  المساق العلمي  المساق الأدبي  المساق العلمي 

 67.54 62.33 68.96 68.4 الإختبار البعدي 

 64.93 68.50 المتوسط العام 
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)الضابطة والتجريبية( حيث بلغ    ( المتوسطات الحسابية للإختبار البعدي لأفراد عينة الدراسة بالمجموعتين7يوضح الجدول رقم )

( وبمقارنة  68.50( بيما بلغ المتوسط الحسابي لطلاب المجموعة التجريبية )64.93)  الضابطةالمتوسط الحسابي لطلاب المجموعة  

رقم   )الجدول  الجدولين  رقم    6نتائج  حين   7والجدول  في   ، ملحوظ  بشكل  تحصيلها  في  تقدمت  التجريبية  المجموعة  ان  يلاحظ   )

استخ لأثر  ذلك  ويعزو  التحصيل،  في  اقل  تقدم  الضابطة  المجموعة  الدراس ي  أظهرت  التحصيل  في  المدمج  التعليم  اسلوب  دام 

 مقارنة بطريقة  التعليم الإعتيادية.

( 0.05وللتحقق من الفرض الثالث للدراسة تم استخدام إختبار )ت( لعينتين مستقلتين عند مستوى الدلالة )

 ( نتيجة ذلك. 8ويوضح الجدول رقم )

 ( للمقا8جدول  مستقلتين  لعينتين  )ت(  إختبار  نتيجة  في  (:  والضابطة  التجريبية  المجموعة  أداء  متوسطات  بين  رنة 

 الإختبار البعدي 

عينة  

 الدراسة
 العدد 

المتوسط  

 الحسابي

الإنحراف  

 المعياري 

قيمة)ت( 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 
 النتيجة 

المجموعة  

 الضابطة
70 64.93 6.18 

 دال  0.000 138 1.130
المجموعة  

 التجريبة 
70 68.50 5.51 

 لمتغير  التحصيل العام لأفراد  8يوضح الجدول رقم )
ً
( المتوسطات الحسابية وإختبار )ت( للإختبار البعدي للدراسة وفقا

الباحث أن المتوسط الحسابي لدرجات طلاب   الدراسة بين طلاب المجموعتين )الضابطة والتجريبية( وفيه لاحظ  عينة 

( 68.50ة )( والمتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبي6.18وبإنحراف معياري )(  64.93المجموعة الضابطة )

( معياري  )  (5.51بإنحراف  لت)ت(  المحسوبة  القيمة  أن  يوضح  البعدي  للإختبار  الإحصائية  الدلالة  قياس  أن  هي  Tكما   )

(1.130( حرية  وبدرجات  من  138(  )أقل  دلاله  وبمستوى  لمست0.001(  القيمة  وهذه  مستوى  (  من  أصغر  الدلالة  وى 

( لصالح لطلاب المجموعة  0.05( مما يعنى وجود فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوي الدلالة )0.05الدلالة المعنوية )

على: ينص  الذي  الثالث  الفرض  يثبت صحة  وهذا  الدلالة    التجريبية.  عند مستوى  احصائية  دلالة  ذات  فروق  )توجد 

البعدي للتحصيل الدراس ي بين افراد عينة الدراسة بالمجموعتين )التجريبية والضابطة(. وبذلك  ( في نتائج الإختبار  0,05)

الثالث مما يدل على أن التحصيل الدراس ي لدى طلاب المجموعة   الفرض  درسوا بإستخدام    التجريبية الذينيتم قبول 

طة الذين تم تدريسهم بطريقة التعليم  أسلوب التعليم المدمج أفضل من التحصيل الدراس ي لدى طلاب المجموعة الضاب

التجريبية. ويمكن     الإعتيادية، التعليم المدمج في تدريس طلاب المجموعة  ويعزو ذلك للأثر الإيجابي لإستخدام أسلوب 

 لطبيعة التصميم التعليمي التي  
ً
تفسير ذلك بأن أسلوب التعليم المدمج يتضمن أبعاد متنوعة في انشطته المختلفة وفقا

التعليم  دمجت   على  تشجع  المدمج  التعليم  بيئة  ان  كما  واحدة،  بيئة  في  الإلكتروني   والتعليم  التقليدي  التعليم  بين 

العملي تنفيذ  أثناء  فورية  راجعة  تغذية  من  يتبعه  وما  الطلابالتعاوني،  على  سهل  مما  التعليمية،  الثقة    ة  اكساب 

النتي التعلم. وتعكس هذه  التعليمة، مما  بأنفسهم، وزيادة دافعيتهم نحو  العملية  في  المدمج  التعليم  جة فاعلية اسلوب 

 في تحسين مستوى الطلاب وزيادة تحصيلهم الدراس ي، وتتفق هذه النتيجة للدراسة الحالية مع ما توصلت  
ً
أثرت ايجابيا

( العقاب  الدراس ي مثل دراسة  التحصيل  في  للتعليم المدمج  ايجابية   نتائج  السابقة من  الدراسات  (، ودراسة 2018إليه 

  (، ودراسة الحسن 2014، ودراسة التميمي) ,Eryilmaz) (2015(، ودراسة اريلماز  2016(، ودراسة عيس ى )2018السمان )

المجموعة  2013) طلاب  لصالح  الدراس ي  التحصيل  في  المدمج  التعليم  لأسلوب  ايجابي  اثر  وجود  إلى  توصلت  والتى  م(، 

الدراسة. فيما تخت )  (Hiett, 2016)لف مع دراسة كل من: هيت وبراندي  التجريبية لأفراد عينة  ( 2016ودراسة المطيري 

التي توصلت إلى نتائج تبين عدم وجود اختلاف في التحصيل الدراس ي في درجات القياس البعدي لدى طلاب المجموعتين  
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في عملية التجريب أو وجود عوامل أخرى حالت    الصحيحة الضابطة والتجريبية. ويعزو ذلك لربما لم يتم اتباع الطريقة  

 دون الوصول إلى نتائج إيجابية لفاعلية أسلوب التعليم المدمج. 

 النتائج المتعلقة بالفرض الرابع للدراسة 

( في 0,05للتحقق من الفرض الرابع للدراسة والذي ينص على: توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

الإختبار استخدام    نتائج  تم  والضابطة(  )التجريبية  بالمجموعتين  العلمي  المساق  بين طلاب  الدراس ي  للتحصيل  البعدي 

 ( نتيجة ذلك.9إختبار )ت( لعينتين مستقلتين ويوضح الجدول رقم)

(: نتيجة إختبار )ت( لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسطات أداء طلاب المساق العلمي بالمجموعتين  9جدول ) 

 ( في الإختبار البعدي ريبية والضابطةالتج) 

 العدد  طلاب المساق العلمي 
المتوسط  

 الحسابي

الإنحراف  

 المعياري 

قيمة)ت( 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 
 النتيجة 

 6.30 56.79 24 المجموعة الضابطة
 دال  0.106- 46 3.626

 4.22 68.04 24 المجموعة التجريبة 

( المتوسطات الحسابية وإختبار )ت( للإختبار البعدي لطلاب المساق العملي لأفراد عينة الدراسة  9)يوضح الجدول رقم  

بالمجموعة   العلمي  المساق  الحسابي لدرجات طلاب  أن المتوسط  الباحثون  )الضابطة والتجريبية(، ولاحظ  بالمجموعتين 

( )56.79الضابطة  معياري  بإنحراف  لدرجات6,30(  الحسابي  والمتوسط  التجريبية    (  بالمجموعة  العلمي  المساق  طلاب 

(، كما أن قياس الدلالة الإحصائية للإختبار البعدي يوضح أن القيمة المحسوبة لت)ت(  4.22)  ( وبإنحراف معياري 68.04)

(T( هي )وهذه القيمة لمستوى الدلالة أصغر من مستوى الدلالة  -0.106( وبمستوى دلاله )48( وبدرجة حرية ) 3.626 )

)المع )0.05نوية  الدلالة  مستوي  عند  إحصائية  دلاله  ذات  فروق  يعنى وجود  مما  العلمي  0.05(  المساق  لصالح طلاب   )

توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى  صحة الفرض الرابع الذي ينص على:  بالمجموعة التجريبية، وهذا يثبت  

( ب0,05الدلالة  الدراس ي  للتحصيل  البعدي  الإختبار  نتائج  في  )التجريبية  (  بالمجموعتين  العلمي  المساق  طلاب  ين 

بالمجموعة   العلمي  الدراس ي لدى طلاب المساق  التحصيل  الرابع مما يدل على أن  الفرض  يتم قبول  والضابطة(. وبذلك 

العلمي   المساق  طلاب  لدى  الدراس ي  التحصيل  من  أفضل  المدمج  التعليم  أسلوب  بإستخدام  درسوا  الذين  التجريبية  

ة الضابطة الذين تم تدريسهم بطريقة التعليم الإعتيادية، ويعزو ذلك للأثر الإيجابي لاسلوب التعليم المدمج في  بالمجموع

التحصيل الدراس ي لطلاب المساق العلمي بالمجموعة التجريبية، ويمكن تفسير ذلك بتحسن البيئة التعليمية التي توفرت  

التجريبية، من خلا بالمجوعة  العلمي  المساق  الإلكتروني والتعليم  لطلاب  التعليم  أساليب  بين  التي تمت  الدمج  ل عملية 

المحتوى   تقديم  طريقة  حيث  من  المتبعة  التدريس  استراتيجية  وفعالية  الدراسية  قاعة  داخل  )التقليدي(  الإعتيادي 

مما   فورية،  راجعة  تغذية  من  تبعها  وما  الفاعلة  والمشاركة  الأنشطة  وتنوع  الدراسية  للمادة  فرص  العلمي  من  زاد 

التجريبية، وتعكس  التحصيل الدراس ي لطلاب المساق العلمي بالمجموعة  إلى زيادة  الذى أدى  الإستيعاب وترسيخ الفهم 

العلمي بالمجموعة   التعلم لدى طلاب المساق  الدافعية نحو  التعليم المدمج في زيادة  النتيجة أثر استخدام أسلوب  هذه 

 في ت 
ً
حسين مستوى الطلاب وزيادة تحصيلهم الدراس ي، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة  التجريبية، مما أثرت ايجابيا

( )2018العقاب  السمان  ودراسة   ،)2018 ( عيس ى  ودراسة  اريلماز  2016(،  ودراسة   ،)2015)  (Eryilmaz,  ودراسة  ،

( )2014التميمي  الحسن  ودراسة  التعلي2013(،  ايجابي لأسلوب  اثر  إلى وجود  توصلت  والتى  التحصيل  م(،  في  المدمج  م 

( 2016ودراسة المطيري )  (Hiett, 2016)الدراس ي لصالح طلاب المجموعة التجريبية. فيما تختلف مع دراسة كل من هيت  

التي توصلت إلى عدم وجود اختلاف في التحصيل الدراس ي في درجات القياس البعدي لدى طلاب المجموعتين الضابطة 
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لم لربما  ذلك  ويعزو  الطريقة    والتجريبية،  اتباع  دون    حيحة الصيتم  حالت  أخرى  عوامل  وجود  أو  التجريب  عملية  في 

 الوصول إلى نتائج إيجابية لأثر أسلوب التعليم المدمج. 

 النتائج المتعلقة بالفرض الخامس للدراسة 

( في 0,05الدلالة )للتحقق من الفرض الخامس للدراسة والذي ينص على: توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى  

استخدام   تم  والضابطة(،  )التجريبية  بالمجموعتين  الأدبي  المساق  بين طلاب  الدراس ي  للتحصيل  البعدي  الإختبار  نتائج 

 ( نتيجة ذلك10إختبار )ت( لعينتين مستقلتين ويوضح الجدول رقم )

لاب المساق الأدبي بالمجموعتين  (: نتيجة إختبار )ت( لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسطات أداء ط10جدول ) 

 ( في الإختبار البعدي التجريبية والضابطة) 

 العدد  طلاب المساق الأدبي
المتوسط  

 الحسابي

الإنحراف  

 المعياري 

قيمة)ت( 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 
 النتيجة 

 3.60 67.54 46 المجموعة الضابطة
 دال  0.000 90 1.281-

 6.03 68.89 46 التجريبة المجموعة 

( المتوسطات الحسابية وإختبار )ت( للإختبار البعدي للدراسة لطلاب المساق الأدبي لأفراد عينة  10يوضح الجدول رقم )

الأدبي   المساق  طلاب  لدرجات  الحسابي  المتوسط  أن  الباحثون  ولاحظ  والتجريبية(،  الضابطة   ( بالمجموعتين  الدراسة 

( الضابطة  )67.54بالمجموعة  معياري  بإنحراف  بالمجموعة  3.60(  الأدبي  المساق  طلاب  لدرجات  الحسابي  والمتوسط   )

( )68.89التجريبية  معياري  وبإنحراف  القيمة  6.03(  أن  يوضح  البعدي  للإختبار  الإحصائية  الدلالة  قياس  أن  كما   ،)

( لت)ت(  )Tالمحسوبة  هي   )-1.281( حرية  وبدرجة  وبمس90(  من  (  )أقل  دلاله  الدلالة  0.001توى  لمستوى  القيمة  وهذه   )

( المعنوية  الدلالة  الدلالة )0.05أصغر من مستوى  يعنى وجود فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوي  في 0.05( مما   )

التحصيل للإختبار البعدي لطلاب المساق الأدبي بالمجموعتين )الضابطة والتجريبية( وذلك لصالح طلاب الم ساق  نتائج 

الأدبي بالمجموعة التجريبية. وهذا يثت صحة الفرض الخامس والذي ينص على: )توجد فروق ذات دلالة احصائية عند  

( الدلالة  )التجريبية  0,05مستوى  بالمجموعتين  الأدبي  المساق  بين طلاب  الدراس ي  للتحصيل  البعدي  الإختبار  نتائج  في   )

دراسة، مما يدل على أن التحصيل الدراس ي لدى طلاب المساق الأدبي  والضابطة(. وبذلك يتم قبول الفرض الخامس لل

الذين درسوا بإستخدام أسلوب التعليم المدمج أفضل من التحصيل الدراس ي لدى طلاب المساق    موعة التجريبيةبالمج

الإيجابي   للأثر  ذلك  ويعزو  الإعتيادية  التعليم  بطريقة  تدريسهم  تم  الذين  الضابطة  بالمجموعة  التعليم  الأدبي  لاسلوب 

التعليمي   المناا  بتحسن  ذلك  تفسير  ويمكن  التجريبية،  بالمجموعة  الأدبي  المساق  لطلاب  الدراس ي  التحصيل  في  المدمج 

التعليم   بطريقة  دروسهم  تلقى  من  عليه  أعتادوا  ما  خلاف  التجريبية،  بالمجموعة  الأدبي  المساق  لطلاب  تهيأ  الذي 

اس  حيث  أسلوبالإعتيادية،  إستخدام  المدمج  هم  تقديم    التعليم  طريقة  في  المتبعة  التعليمية  الاستراتيجية  خلال  من 

المحتوى العلمي للمادة الدراسية وتوظيف أساليب الفهم والتحليل والتركيب، وتنوع الأنشطة وإتاحة الفرص للمشاركة  

م والمعلم وبين المتعلمين بعضهم  الفاعلة وما تبعها من تغذية راجعة فورية، أسهم في احداث التفاعل الحقيقي بين المتعل

بدوره   والوعي  بالمسؤولية  المتعلم  شعور  إلى  أدى  ما  الدراسية،  للمادة  التعليمي  والمحتوى  المتعلم  وبين  ما  البعض  تجاه 

 
ً
في زيادة التحصيل الدراس ي لطلاب المساق الأدبي بالمجموعة التجريبية، وتعكس هذه النتيجة    يتعلمة، واتضح ذلك جليا

فاع بالمجموعة  مدى  الأدبي  المساق  طلاب  لدى  التعلم  نحو  الدافعية  زيادة  في  المدمج  التعليم  أسلوب  استخدام  لية 

   .يجابي في زيادة تحصيلهم الدراس يالتجريبية، واثره الإ 

( العقاب  عبدالله  دراسة  مع  النتيجة  هذه  )2018وتتفق  السمان  ودراسة   ،)2018( عيس ى  ودراسة   ،)2016 ،)

اريلماز   )),Eryilmaz (2015ودراسة  التميمي  ودراسة   ،2014( الحسن  ودراسة  اثر  2013(،  وجود  إلى  توصلت  والتى  م(، 

فيما   الدراسة.  عينة  لأفراد  التجريبية  المجموعة  طلاب  لصالح  الدراس ي  التحصيل  في  المدمج  التعليم  لأسلوب  ايجابي 
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إلى نتائج تبين عدم وجود    ( التي توصلت2016ودراسة المطيري )  (Hiett, 2016)تختلف مع دراسة كل من: هيت وبراندي  

اختلاف في التحصيل الدراس ي في درجات القياس البعدي لدى طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية. ويعزو ذلك لربما 

إيجابية لأثر   نتائج  إلى  الوصول  أخرى حالت دون  أو وجود عوامل  التجريب  في عملية  الصحيحة  الطريقة  اتباع  يتم  لم 

 أسلوب التعليم المدمج. 

 نتائج الدراسة 

 توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

( بتتين متوستتطات آراء افتتراد عينتتة الدراستتة قبتتل 0.05لاتوجتتد فتتروق ذات دلالتتة إحصتتائية عنتتد مستتتوى الدلالتتة ) -1

التجريتتتتب حتتتتول فاعليتتتتة استتتتتخدام طريقتتتتة التعلتتتتيم الإعتياديتتتتة لتنميتتتتة المهتتتتارات التدريستتتتية تعتتتتزى لمتغيتتتتر المستتتتاق 

 /أدبي(. الأكاديمي )علمي

( بتين متوستطات آراء طتلاب المجموعتة التجريبيتة 0.05لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستتوى الدلالتة ) -2

بعتتتد التجريتتتب حتتتول فاعليتتتة استتتتخدام استتتلوب التعلتتتيم المتتتدمج لتنميتتتة المهتتتارات التدريستتتية تعتتتزى لمتغيتتتر المستتتاق 

 الأكاديمي )علمي/أدبي(.

( فتتي نتتتائج الإختبتتار البعتتدي للتحصتتيل بتتين طتتلاب 0.05مستتتوى الدلالتتة ) توجتتد فتتروق ذات دلالتتة احصتتائية عنتتد -3

 المجموعتين )التجريبية والضابطة( لصالح طلاب المجموعة التجريبية.

( فتتي نتتتائج الإختبتتار البعتتدي للتحصتتيل بتتين طتتلاب 0.05توجتتد فتتروق ذات دلالتتة احصتتائية عنتتد مستتتوى الدلالتتة ) -4

 ية والضابطة( لصالح طلاب المساق العلمي بالمجموعة التجريبية.المساق العلمي بالمجموعتين )التجريب

( فتتي نتتتائج الإختبتتار البعتتدي للتحصتتيل بتتين طتتلاب 0.05توجتتد فتتروق ذات دلالتتة احصتتائية عنتتد مستتتوى الدلالتتة ) -5

 المساق الأدبي بالمجموعتين )التجريبية والضابطة( لصالح طلاب المساق الأدبي بالمجموعة التجريبية.

 دراسة توصيات ال

 في ضوء نتائج الدراسة يقدم الباحثون التوصيات الأتية: 

وتنمية   - الدراس ي  التحصيل  تحسين  في  لفاعليته  الأخرى  الدراسية  المقررات  على  المدمج  التعليم  تجربة  تعميم 

 المهارات التدريسية.

ب - الجامعي  التعليم  بيئة  في  المدمج  التعليم  توظيف  كيفية  على  التدريس  هيئة  أعضاء  من  تدريب  إعتباره 

 الإتجاهات الحديثة المطلوبة في التدريس في ظل التطور المعرفي والتكنولوجي. 

تهيئة البيئة الدراسية من المعامل والقاعات الدراسية والكوادر الفنية الداعمة بما يتناسب وإستخدام اسلوب   -

 التعليم المدمج في العملية التعليمية.  

 يسهل تدريسها بإستخدام اسلوب التعليم المدمج. العمل على حوسبة المناهج الدراسية ل -

 مقترحات لدراسات مستقبلية 

 يقترح الباحثون إجراء دراسات ميدانية للتعرف على الأتي: 

 اتجاهات اعضاء هيئة حول استخدام التعليم المدمج في التدريس الجامعي بكليات التربية السودانية. -1

 يم الجامعي معوقات تطبيق اسلوب التعليم المدمج في التعل -2

 لطلاب المرحلة الثانوية. الدراس يأثر استخدام التعليم المدمج في التحصيل  -3

 المراجع 

 ، عالم الكتب، القاهرة.1(. التعليم الإلكتروني من التطبيق إلى الإحتراف والجودة. ط2009إسماعيل، الغريب زاهر )
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إستراتيجية تدريسية قائمة على التعلم الإلكتروني المدمج في تنمية (. فاعلية 2014التميمي، محمد عبد العزيز سليمان )

مفتتتتتتتاهيم تكنولوجيتتتتتتتا المعلتتتتتتتومات ومنارات التواصتتتتتتتل الإلكتروني  لتتتتتتتدى طتتتتتتتلاب كليتتتتتتتة التربيتتتتتتتة في جامعة حائل. بحتتتتتتتث 

  دكتوراة، كلية التربية، جامعة ام القرى، المملكة العربية السعودية.

( فاعليتة برنتامج مقتترح فتي تكنولوجيتا التعلتيم قتائم علتى التعلتيم المتدمج 2012) الحتار ي، إيمتان بنتت عوضته بتن دخيتل الله

 قسم دكتوراه، كلية التربية، جامعة ام القرى. رسالةفي تنمية مهارات الإستخدام والإتجاهات نحوها لدى طالبات 

 .السعودية العربية المملكة القرى، أم جامعة التربية، كلية التدريس وطرق  المناهج

( فاعليتة استتخدام التتعلم المتدمج علتى التحصتيل الدراست ي فتي مقترر الأحيتاء لتدى 2013) كمتتور  إدريتس الحستن، عصتام

نويتتتتتة الخاصتتتتتة بمحليتتتتتة أم درمتتتتتان واتجاهتتتتتاتهم نحتتتتتوه، مجلتتتتتة البحتتتتتوث التربويتتتتتة طتتتتلاب الصتتتتتف الثتتتتتاني بالمتتتتتدارس الثا

 . 85-58( جامعة بغداد ص 36والنفسية، العدد )

 (. استراتيجيات التعلم الإلكتروني، ترجمة علي الموسوي وآخرون ، دار شعاع ، سوريا.2005الخان، بدر )

التقيتيم التدار الصتولتية  -التطبيتق -القضتايا -رونتي" المفهتوم(. رؤية جديدة فتي التعلتيم الإلكت2005زيتون، حسن حسين )

 للتربية، الرياض.

 ، عمان الأردن.الثانية، دارالفكر (. الوسائل التعليمية والمنهج، الطبعة 2005سلامة، عبدالحافظ محمد )

تنميتة بعتض المهتارات التكنولوجيتة م المتدمج لمقترر وستائل وتقنيتات التعلتيم فتي ي(. اثتر التعلت2018السمان، عائدة محمتد )

 وبعض عادات العقل لدى طالبات كلية التربية. بحث دكتوراة، جامعة بني سويف، مصر.

 (. التدريس من التقليد إلى التحديث، الطبعة الأولى، عالم الكتب، القاهرة.2015) سيفين، عماد شوقي

م(. أساستتتتتيات التتتتتتدريس، دار المنتتتتتاهج لنشتتتتتر 2005) شتتتتتبر، خليتتتتتل ابتتتتتراهيم وجامتتتتتل، عبتتتتتد التتتتترحمن وأبوذيتتتتتد، عبتتتتتد البتتتتتاقي

 والتوزيع، عمان، الأردن.

 ، بيروت.عالم الكتب الحديث، 1(. التعلم المدمج والمناهج الدراسية، ط2016شواهين، خير سليمان )

يتتة ، (. تكنولوجيتتا التدمج فتتي مراكتتز مصتادر التتتعلم، الطبعتتة الثان2013عطتار، عبتتد الله استتحق وكنستارة، إحستتان محمتتد )

 مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض.

(. فاعليتتة التعلتتيم المتتدمج فتتي مستتتوى التحصتتيل الأكتتاديمي للطتتلاب واتجاهتتاتهم نحتتوه 2018العقتتاب، عبتتد الله بتتن محمتتد )

بكليتتتتة العلتتتتوم الاجتماعيتتتتة جامعتتتتة الامتتتتام محمتتتتد بتتتتن ستتتتعود الاستتتتلامية. مجلتتتتة الشتتتتمال للعلتتتتوم الانستتتتانية،جامعة 
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